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Resumo

A presente comunicagdo objetiva apresentar as politicas educacionais desenvolvidas no Brasil nas
ultimas décadas que propdem a inclusdo de sujeitos com deficiéncia no ensino regular. A partir de uma
analise documental, focaliza-se especialmente as politicas curriculares do Estado de Santa Catarina que
tem proposto adaptagdes curriculares como forma de orientar a constituicdo de uma escola para todos.

Sao analisadas as concepgdes de deficiéncia e a de inclusdo delas decorrentes e a forma como se
expressam nas politicas. Considerando os documentos estudados discute-se o quanto o discurso sobre a
inclusdo escolar dos sujeitos com deficiéncia, na medida em que ainda aparece dominado por uma ldgica
bioldgica, pouco se articula com a proposicéo de politicas mais igualitarias para todos.
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1. INTRODUGAO

(...) e, porque manejam palavras, com que ja se familiarizaram, imaginam muitos que
possuem as idéias claras, o que lhes tira o desejo de adquiri-las. (MANIFESTO DOS
PIONEIROS DA EDUCACAO NOVA)

A presenga cada vez mais marcante de um discurso inclusivo nas politicas curriculares, tem feito emergir
uma ja referendada idéia de que no plano dos discursos, a inclusdo como proposta pedagoégica, no que diz
respeito aos sujeitos considerados deficientes, j& se encontra resolvida e que no plano das praticas é que
estao as dificuldades e resisténcias para a tdo almejada mudancga e implementagao do projeto pretendido.

No bojo dessas discussdes, o presente trabalho, objetiva debater esta dilematica questao, polemizando-a e
complexificando-a. Para tanto, utilizaremos algumas das reflexdes desencadeadas pelos resultados obtidos
durante o processo de pesquisa desenvolvido no &mbito do doutoramento.

Tendo como foco as praticas curriculares de sala de aula nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental no
atendimento as diferencas dos alunos, realizamos a investigacdo empirica numa escola publica e gratuita
da rede estadual de Santa Catarina. Pautando-se uma perspectiva relacional, como matriz tedrica-
metodoldgica de referéncia, foram escolhidos alguns autores da Sociologia da Educacgédo, do Curriculo e da
Sociologia da Cultura. Foram tomados como objeto de estudo os documentos curriculares e as observagoes
realizadas no cotidiano escolar das séries iniciais do ensino fundamental da escola e da rede de ensino
investigada.

As reflexdes que aqui apresentaremos, objetivam analisar os documentos curriculares oficiais que
orientavam a pratica dos professores pesquisados no que diz respeito ao trabalho com as diferengas,
tomando como objeto de analise os discursos curriculares orientadores de tal pratica e sua
recontextualizacdo no espago de sala de aula.

Analisando os discursos presentes nos textos curriculares sobre a diferenga e as praticas constituidas no
cotidiano escolar, nossa primeira interrogagao diz respeito a recorrente idéia presente no senso comum de
que o discurso é sempre mais avangado e muito melhor do que a pratica.

Tal questao sera enfrentada, considerando que os discursos, que nesse caso constituiam os curriculos
prescritos, da escola estudada, sado analisados buscando explicitar a articulagéo entre eles e as praticas
evidenciadas no cotidiano escolar.

Para tanto, partimos da premissa de que o curriculo s6 pode ser compreendido na e pelas praticas
presentes na escola, sendo os curriculos prescritos também elementos desse processo.

Orientados por essa perspectiva, inicialmente discutiremos a forma como se constitui o discurso curricular,
para posteriormente identificarmos como o discurso sobre a diferenga e a deficiéncia se fazem presentes
nos curriculos prescritos da rede estudada. Esperamos com isso, apontar a indissociagao entre discurso e
pratica na constituicdo do curriculo e, no que diz respeito as proposta de inclusdo escolar, a cautela com
que politicas curriculares, que a isso se pretendem, precisam ser analisadas.

2. O DISCURSO COMO PRATICA CURRICULAR

As praticas curriculares observadas no cotidiano da sala de aula, a partir de suas caracteristicas, nos
fizeram indagar sobre as articulagbes existentes entre o contexto observado e o discurso curricular presente
na rede estudada.
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Considerando-se, entdo, que as praticas curriculares estudadas evidenciavam uma selegdo pobre dos
conteudos, enfatizando um processo de homogeneizagdo do ensino e da aprendizagem e nesse sentido
uma uniformizagdo das praticas encontradas na sala de aula, fomos buscar os discursos sobre essas
praticas, para explicitar sua contribuicdo na constituicido dessa trama.

O curriculo, oriundo dessas praticas, € compreendido, portanto como um campo de atividades envolvendo
multiplos sujeitos em diferentes instancias, em constante inter-relagdo, cada uma com tarefas especificas.

Segundo Gimeno Sacristan(1998, p.98) na constituicdo do curriculo deve ser considerada a pressao
desenvolvida por diferentes regulagbes: os chamados reguladores diretos (determinagbes curriculares
legais, organizagdo do sistema escolar, controle dos resultados) e os reguladores indiretos (politica dos
professores, produgdo de materiais, controle da inovagéo, politica cientifica etc.). Todos esses reguladores
se relacionam e sofrem intervengdes do sistema social e econdmico em que sdo produzidos.

Esta complexa situagdo indica que para compreendermos as praticas curriculares da sala de aula,
precisamos considerar os elementos intrinsecos e extrinsecos a estas agdes. Por esta otica, a pratica
curricular de sala de aula ndo pode ser entendida somente como um espelho do que é determinado por
reguladores diretos e indiretos, da mesma forma que nao pode ser compreendida descolada deles.

Além disso, Gimeno Sacristan (2000) sugere que existem diferentes niveis de concretizagdo do curriculo: o
curriculo prescrito, o curriculo moldado pelo professor e o curriculo em agéo, todos em constante inter-
relacao. O curriculo prescrito se refere as prescrigdes e orientagdes que organizam os sistemas de ensino e
servem como referéncia para a organizagdo dos curriculos. No entanto, embora haja prescricbes para o
trabalho docente, oriunda dos curriculos oficiais ou de diretrizes definidas na propria escola, o professor é
um sujeito ativo na efetivagdo do curriculo. Por isso, as prescricdes sdo geralmente modificadas pelo
professor de modo a adequa-la as suas necessidades concretas ou a sua histéria pessoal, constituindo o
curriculo moldado pelo professor. Logo, o curriculo se concretiza na agdo pedagdgica propriamente dita, o

curriculo em agado. A partir disso, estudar as praticas curriculares € apontar o que se expressa como
curriculo prescrito, o curriculo moldado pelo professor e o curriculo efetivado na acao.

Dessa forma, a dimensao dos discursos que orientam as praticas, que emergem delas ou que delas se
distancia € compreendida como uma pratica curricular. Por isso, no ambito deste estudo, as praticas
discursivas, ou seja, o discurso apresentado nos curriculos prescritos é considerado uma pratica curricular
importante para o entendimento das praticas curriculares de sala de aula.

Dito de outro modo, na verdade o problema que se coloca aqui, ha muito ja foi enfrentado por sociélogos e
fildsofos, entre outros. Trata-se da relagao teoria-pratica. Ao entendermos que a praxis, no sentido expresso
por Gramsci, sempre contém elementos tedricos e praticos, compreendemos que das ag¢des que geram
praticas derivam-se também pensamentos sobre o fazer. Nesse sentido, toda pratica educativa origina-se
de acgdes, discursos e teorias que, por fim, vao ajudar a compor o saber-fazer que €, como vimos, o principal
orientador do fazer docente, as trilhas do caminho.

De certa forma, entendemos que,

se ndo é a partir de perspectivas determinadas que lhes déem um sentido mais preciso,
pratica e teoria sdo, evidentemente, dois curingas de linguagem, cuja significagao dispersa
complica bastante a maneira de entender a relagdo entre ambas. Seu parentesco pode
significar coisas e projetar desafios distintos, segundo a acepgédo que se tenha, tanto da
pratica quanto da teoria. Esta falta de precisdo torna a relagéo teoria e pratica um slogan,
uma metafora, um desejo, um programa difuso, uma arma arrojada para desqualificar-se
entre uns e outros, para por em questdo ou para afiancar uma determinada divisdo do
trabalho.
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O problema da relagéo teoria-pratica ndo pode ser resolvido a partir de um projeto no qual
se conceba que a realidade — a pratica — é causada pela aplicagdo ou pela adogao de uma
teoria, de uns conhecimentos ou dos resultados da pesquisa

(GIMENO SACRISTAN, 1999, p.28).

Ao nos depararmos com o tipo de pratica instituida no cotidiano escolar e, de antemao, conhecermos todo o
movimento de reorientacdo curricular existente na rede estudada, com a implantagdo de uma Proposta
Curricular, teoricamente fundamentada na perspectiva sécio-interacionista, nos interessava compreender a
relagcao entre os discursos tedricos e a pratica estabelecida. O entendimento de pratica como algo atrasado,
obsoleto, ou com limitagdes reais e a de teoria como o utdpico, irreal e por isso inalcangavel nao nos era
mais suficiente. Nossa hipotese era de que o avango no ambito dos discursos, ndo era assim tdo evidente e
que as desconexdes existentes entre teoria e pratica, talvez fossem apenas a aparéncia de um fendémeno
ainda muito mais complexo. Para tanto, uma das categorias que nos apoiaram nessa analise foi a
concepgao de discurso pedagdgico expressa por Bernstein.

Bernstein (1996), em seus trabalhos, nos ajuda a entender o discurso orientador das praticas e também as
praticas que forjam o discurso. Em sua pesquisa, aponta como o discurso pedagogico € produzido e
reproduzido. Segundo o autor, o discurso pedagogico & constituido envolvendo um momento de produgéo
do discurso, em que se destaca os campos internacionais € o campo do estado, a recontextualizacdo do
discurso, englobando o campo da recontextualizagao oficial e o da recontextualizagdo pedagdgica. Por fim,
acontece o momento da reprodugcdo do discurso, através das praticas de socializagdo primarias e
secundarias.

Ao analisar os principios que determinam a gramatica interna do discurso, nos momentos de sua geragéo e
recontextualizagao, e os principios que regulam a realizagdo dessa gramatica no discurso pedagogico, na
pratica pedagdgica oficial, Bernstein aponta, entre outras coisas, que o discurso pedagdgico produzido
pelas praticas curriculares cotidianas, ndo pode se circunscrever a analise desse cotidiano.

O discurso pedagoégico é assim compreendido como um “processo que transforma um discurso de
competéncia (habilidades de varios tipos) em um discurso de ordem, de tal forma que o ultimo sempre
domine o primeiro’(BERNSTEIN,1996). O autor demarca assim que o discurso pedagdgico € formado por
dois discursos, nomeadamente: o discurso instrucional e o discurso de regulagdo. Conforme Santos (1995),
o discurso instrucional € aquele que se refere a transmissdo de competéncias especializadas e relaciona-se
aos principios dos discursos especificos a serem transmitidos. O discurso de regulagao, define os principios
que embasam a transmissao e a aquisi¢cao. Nesse sentido, ambos se complementam e sao indissociaveis.

Partindo desses pressupostos, passaremos a analise dos discursos curriculares sobre a diferenga presentes
na rede e orientadores da escola estudada.

3. ADIFERENGA COMO POLITICA CURRICULAR?

No ambito dos curriculos prescritos encontramos como documentos norteadores das praticas da escola
estudada: a Proposta Curricular de Santa Catarina, as Diretrizes para a organizagdo da pratica escolar na
Educacao Basica do Estado de Santa Catarina. Utilizamos também outros documentos normativos da rede
que se fizeram necessarios.

Procuraremos apontar, os textos, por vezes, contraditérios, desconexos e dissonantes sobre as diferengas
na sala de aula, que forjam o discurso regulador e instrucional especifico, do qual a pratica curricular é
constituinte e constituida.
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Nosso estudo assinala que os curriculos prescritos orientam para uma determinada compreensao sobre os
processos de ensino e aprendizagem e nesse sentido sobre as diferengas deles decorrentes. O discurso
que se forja sobre as diferencgas, toma como referéncia o texto ja analisado, ajudando na sua tessitura.

Percebemos que os textos da Proposta Curricular e das Diretrizes, ao se basear em determinadas
concepgdes por si sO ja orientam uma compreensao acerca das diferengas no processo de aprendizagem.

A Proposta Curricular, por exemplo, ao centrar-se numa perspectiva histoérico-cultural, orienta-se por “eixos
fundamentais”(Santa Catarina, 1998, p.15), que expressam uma concep¢ao de homem e de aprendizagem.

Segundo o texto do documento,

Para a proposta curricular de Santa Catarina, o ser humano é entendido como social e
histérico. No seu ambito tedrico, isto significa ser resultado de um processo historico,
conduzido pelo proprio homem. Essa compreensdo ndo consegue se dar em raciocinios
lineares. Somente com um esforgo dialético é possivel entender que os seres humanos
fazem a histéria ao mesmo tempo, que sdo determinados por ela.(...)

Em termos de conhecimento produzido no decorrer do tempo esta proposta curricular parte
do pressuposto de que o mesmo é um patrimdnio coletivo, e por isso deve ser socializado.
Essa afirmagdo, mesmo que a primeira vista parega simples, implica numa série de
desdobramentos. Alguns deles: Falar-se em socializagdo do conhecimento implica em
garanti-lo a todos. Nao se socializa nada entre alguns. Isto tem implicagbes com politicas
educacionais que devem zelar pela inclusao e nao pela exclusao, tais como campanhas de
matricula abrangentes, capacitacdo de professores, programas de formagdo, e com
posturas dos professores diante do ato pedagdgico, que zelem igualmente pela inclusao,
tais como: zelar para que todos aprendam, nao apenas os que tenham maior facilidade para
tal, garantir que o conhecimento do qual o professor & portador seja efetivamente
oportunizado a todos os alunos. (SANTA CATARINA, 1998, p.15).

A perspectiva expressa pelo documento, enquadra-se numa concep¢ao de individualizagdo do homem,
histérica e social. Entendemos que tal compreensdo de homem, remete para um entendimento da
diversidade humana como produto desse processo de individualizagao. Por essa ética, busca orientar uma
pratica pedagogica que dé conta de atender esses principios. Porém, dada a compreensao apresentada
sobre o discurso pedagdgico, identificamos algumas aparentes contradi¢des.

Uma contradigdo significativa, em nossa analise, diz respeito a dificuldade de incorporagdo no préprio
documento desse conceito. Na apresentacdo dos fundamentos de cada disciplina, muitas vezes essa
perspectiva se perde. Ao mesmo tempo, é apresentado um texto complementar denominado “Abordagem
as diversidades no processo pedagdgico”.

Além disso, no préprio texto que expressa o conceito acima referido, explicita-se,

um indicativo da preocupacgéao desta proposta curricular com a radicalidade do significado da
socializagdo do conhecimento é a abordagem do Servico de Apoio Pedagogico e da
Educagao Especial, uma vez que o corpo conceitual que Ihe da suspensédo néo consegue
admitir que nao se trate da educagao escolar das criangas e dos jovens com necessidades
educativas especiais.(SANTA CATARINA, 1998, p.15)

O texto referente a Educagao Especial e a Abordagem as diversidades no Processo Pedagdgico, aparecem
no caderno da Proposta Curricular denominado Temas Multidisciplinares. Esse caderno foi pensado
buscando congregar uma série de teméaticas de discussdo que diziam respeito a todas as disciplinas.
Entretanto, entendemos que a separagdo dessas duas tematicas acabou por distanciar, das disciplinas, a
abordagem e a preocupagao com essas questdes.
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Uma proposta efetivamente radical neste aspecto teria de garantir um ensino que considerasse as
diferencas de todos os alunos, em todas as areas de conhecimento, e ndo com uma discussdo especifica,
engrossando a perspectiva que adota a Educagédo Especial como um adendo, um apéndice da educagao
geral. Se a discussdo da Educagdo Especial, ndo consegue, para além das questées que lhe sao
especificas, auxiliar na incorporacdo de propostas de trabalho nas areas curriculares, o principio da
diferenga acima expresso nao foi incorporado efetivamente pela Proposta Curricular. Torna-se um texto em
que os principios norteadores aparecem de maneira distinta ao longo do documento e provocando, muitas
vezes, a legitimagao de aspectos contraditérios aos proprios principios enunciados.

A apropriacdo distinta nas diferentes areas, dos aspectos conceituais da proposta, delega as éareas
disciplinares um estilo préprio em que, muitas vezes, apesar da presenga constante da perspectiva histérico
cultural, a preocupagao com a diferenga ndo aparece com a mesma forga.

Além disso, como Gimeno Sacristan (1998) afirma, muitas vezes, a racionalidade de quem pensa as
reformas curriculares é diferente de quem a coloca em pratica. Podemos perceber que na rede de ensino
estudada, o movimento de aprofundamento, pelo qual passou o grupo que elaborou os texto é bastante
distinto do coletivo dos professores. Ao mesmo tempo, as poucas mudangas na estrutura administrativa
funcional da rede e a grande rotatividade de professores, contribuem para a distancia entre ‘quem pensa’ e
‘quem faz'. A proposta curricular também foi vista como a forma de solucionar todos os problemas da rede e
de estimular uma mudanga nas praticas dos professores. Como sabemos, novas orientagdes curriculares
por si s6 ndo efetivam mudangas nas praticas cotidianas das escolas. Muitas vezes, tais mudancgas
acontecem somente no ambito dos discursos, gerando novas formas de se teorizar sobre o fendmeno
educativo e ndo enfrentando os seus problemas reais.

No caso da reforma curricular do estado de Santa Catarina, o que podemos perceber é que os documentos
oficiais colocam como alternativa para solugdo de todos os problemas a Proposta Curricular adotada pela
rede. Ndo ha uma identificacdo de dificuldades a serem enfrentadas para a implantagéo de tal proposta. A
mudanca parece ja estar dada.

No que diz respeito as diferengas, o texto € composto de um discurso regulativo extremamente demarcador
que explicita uma série de contradigdes na constituicdo do texto. Por outro lado, os textos ditos como
fudamentadores de uma pratica pedagdgica que atenda a diferenga, ndo estabelece uma adequada
intertextualidade com os outros textos.

No texto que fala da Abordagem as diversidades no processo pedagdgico, encontramos mais uma vez uma
perspectiva coerente com a abordagem histérico-cultural:

os estigmas conferidos as criancas diferentes, sejam elas portadoras de deficiéncias fisicas,
linguisticas, cognitivas ou culturais, dentre outras, vem acompanhados de uma concepgéo
de aprendizagem centrada na caréncia de aptiddo para aprender (..) quando se comeca a
colocar as causas das dificuldades de aprendizagem nessas deficiéncias, o que se pretende
€ escamotear uma estrutura social injusta que vem legitimando a visdo de um crianca
normal, limpa, saudavel, assidua, obediente, proveniente de familias legalmente
constituidas etc..

Isto se contrapbe a visao histérico-cultural, que preconiza que o individuo se humaniza num
ambiente social, em interagdo com outras pessoas, tornando impossivel considerar o
desenvolvimento do sujeito como um processo previsivel, linear e gradual...)

Entendemos, assim, que a diferenca entre os individuos é fundamental para a interagao
social que se consolidara em sala de aula: sem essa diversidade nao seria possivel a troca
e consequentemente, a ampliagcdo das capacidades cognitivas na busca de solugdes
compartilhadas.(Santa Catarina,1998,p.78)
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Da mesma forma, o texto da educacao especial traz um apanhado histérico da forma como a deficiéncia foi
sendo compreendida ao longo do tempo, enfatizando o entendimento da deficiéncia como um constructo
social, que tem relagéo direta com as mediagdes estabelecidas socialmente com os sujeitos denominados
deficientes. Trabalha com uma perspectiva de deficiéncia centrada na abordagem histoérico-cultural, mais
especificamente nos textos de Vygotski.

Ao mesmo tempo em que a rede trabalha com uma proposta de inclusdo, por mais que os documentos
oficiais ainda falem somente em integracdo(Ver: Baptista, C. R, 2003.), nos normativos referentes a
Educagao Especial aparece ainda uma perspectiva de deficiéncia centrada no préprio sujeito:

As pessoas com necessidades educativas especiais sdo aquelas que necessitam de
recursos didaticos e equipamentos especiais para sua aprendizagem e/ou desenvolvimento.

§ 1° - As pessoas com necessidades educativas especiais classificam-se em portadoras de:
| - deficiéncia visual; Il — deficiéncia auditiva; Il — deficiéncia fisica; IV — deficiéncia mental;
V — deficiéncia multipla; VI — condutas tipicas; VIl — altas habilidades.

§ 2° - As pessoas portadoras das deficiéncias, expressas nos incisos I, Il, Ill, IV e V do
paragrafo anterior, apresentam dificuldades moderadas ou significativas na aprendizagem,
pela perda total ou parcial da capacidade de enxergar, pela surdez leve, moderada ou
profunda, pela limitacao fisica e pela limitagdo mental, respectivamente.

§ 3° Sao consideradas portadoras de condutas tipicas, as pessoas que apresentam
manifestagcbes de comportamentos préprios de sindromes, que ocasionam atrasos na
aprendizagem, (comprometendo o desenvolvimento e acarretando prejuizos no seu
relacionamento social.(...)

(Santa Catarina, Resolugéo 01/96 do Conselho Estadual de Educagéo, Art. 2°)

A partir dessa compreenséao de deficiéncia, é proposta na Lei Complementar N° 170/98/CEE/SC,

O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigcos especializados,
sempre que, em funcdo de condigbes especificas dos alunos, ndo for possivel sua
integracdo nas classes comuns de ensino regular. (Santa Catarina, Art. 63, § 2)

Instaura-se um discurso regulativo que cria principios para o atendimento das diferengas no processo
ensino-aprendizagem. Com isso, delimita-se o lugar e as relagdes entre os sujeitos, constituem-se servicos,
demarca-se a pratica curricular que orientara a pratica docente.

Percebemos, claramente, a partir dos normativos, uma légica de normalizagdo (no sentido lato do termo,
tornar normal) da diferenga, constituindo um curriculo adaptativo, numa visdo de deficiéncia como
“menosvalia”, com diria Vygotski (1998), e, nesse sentido, que requer uma emenda, um apoio centrado
exclusivamente no sujeito, na medida em que a deficiéncia € Unica e exclusivamente de quem a porta.

Stoer e Magalhdes (2001, p.42), afirmam que todas as sociedades, ao constituirem mecanismos de
socializagao e enculturagdo, assumem quadros culturais, dentro dos quais os individuos sédo reconhecidos e
identificados como pertencentes aos seus grupos.

Apresentam-se, assim, valores e padrdes de comportamento e de atitudes que delimitam o
“nosso” como “normal”, sendo o conhecimento produzido e transmitido também enquadrado
culturalmente. Todavia, todas as sociedades e todas as -culturas, tendencialmente,
apresentam como universais esses valores, padrdes de atitudes e acervo de
conhecimentos. O “normal” torna-se normativo ao disponibilizar-se como base dos juizos
éticos, estéticos, politicos, e epistemoldgicos descontextualizados. (STOER E
MAGALHAES, 2001, p.42)
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A idéia do normal como normativo é pertinente para nos fazer entender o quanto as aparentes contradi¢coes
existentes entre os diferentes textos curriculares, na verdade, sdo expressdes de um complexo discurso
pedagdgico, que precisa destas desconexdes, para manter os seus principios reguladores.

Dito de outra forma, o que queremos expressar, € que o discurso regulador domina e orienta o discurso
instrucional, e que o mesmo apesar de aparentemente distante dos textos normativos, ajuda a materializar
uma determinada compreenséo de ensino, aprendizagem, diferenca e deficiéncia, na medida em que nao
enfrenta de forma operacional as estratégias de organizagcédo do cotidiano escolar, principalmente em seus
mecanismos de poder e controle (LIMA,1998).

Apébs o exposto até aqui, compreendemos que o Discurso Pedagdgico oficial se constitui num complexo
processo em que, aparentemente existem desconexdes entre os textos normativos e as propostas
curriculares.

Nossa hipétese é de que essas desconexdes sid0 necessarias para a manutencdo dos principios
orientadores do curriculo, claramente, os principios reguladores. No caso das diferengas dos alunos no
processo de aprendizagem, a desarticulagcdo e aparente contradicdo entre os textos normativos e as
propostas curriculares, sdo faces de uma mesma moeda e ajudam na constituicdo de um discurso
pedagodgico que se guia por principios homogeneizadores. Admite a diversidade, mas em sua normalizadora
compreensao, homogeneiza o desigual. Dessa forma, a recontextualizacdo pedagdgica do discurso oficial
observada no cotidiano escolar, € muito mais préxima do discurso oficial do que pressupde a aparente
realidade.

4. DELINEANDO AS RELAGOES ENTRE OS DISCURSOS E AS PRATICAS...

Podemos depreender, diante das analises aqui realizadas, que na pratica curricular analisada, os textos
oficiais, constituem um discurso pedagdgico, aparentemente dissonante e contraditério.

Evidenciou-se que essa dissonancia deve-se ao fato de que, conforme Bernstein, o discurso pedagdgico &
composto por dois discursos, o regulador e o instrucional. O regulador, por mais que seja o orientador do
discurso instrucional ndo aparece de maneira clara nos textos analisados, precisando ser explicitados a
partir da busca de uma intertextualidade nao aparente com os normativos legais.

A diferenga dos alunos no processo ensino aprendizagem é expressa como um elemento norteador das
propostas curriculares, mas pela analise dos documentos foi possivel identificar a persisténcia da logica
homogeneizadora, na forma como se orienta a organizagao do trabalho escolar.

Nesse sentido, a aparente desconexao entre a apropriagao feita pelo cotidiano do discurso oficial, se mostra
na verdade como uma perfeita recontextualizagdo pedagdgica desse discurso, no qual o discurso regulador
vai assumir ainda com mais forga o seu papel e as relagbes de poder e de controle, tdo necessarias para a
manutengao do ethos institucional, permanecera intacta.

Percebemos que as relagdes entre o discurso regulador e o discurso instrucional, convergem para uma
recontextualizagdo pedagodgica “inofensiva” do discurso instrucional sugerido pelos textos curriculares
oficiais. Percebe-se entdo, que o aparente discurso pedagdgico oficial pautado numa légica de atendimento
da diversidade, alimenta e ratifica, no &ambito escolar, praticas curriculares cada vez mais
homogeneizadoras e uniformes.

Tal conclusdo é importante porque consegue explicitar as relagbes entre os curriculos prescritos e o
curriculo em acao na sala de aula: existe uma conexao, alimentada por aparentes desconexdes e
descontinuismos, na qual o discurso regulador € um elemento importante. Portanto, do ponto de vista
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organizacional, estamos diante de uma pratica curricular que pouco avancga, endurecida e amarrada em
estruturas sélidas.

Nesse sentido, a légica adaptativa do curriculo emerge com muita forga, fazendo instituir-se no cotidiano
escolar, um processo de exclusdo que lhe é préprio e engendrando formas, também escolares, de lidar com
essa exclusao produzida em seu espago. A busca por lidar com essa exclusao pode ser entendida inclusive
como uma forma de manter os principios e a légica do discurso dominante no cotidiano escolar, na medida
em que sem isso, esse processo de exclusdo poderia ser fatal para a instituigéo.

No espaco dado a diferenga, através dos caminhos propostos pelo discurso curricular: novas praticas,
novos saberes, Nnovos espagos, ao invés de serem expressdes dissonantes que poderiam ser entendidas
como contra-hegemdnicas, na pratica contribuem para a manutengdo da ldégica institucional
homogeneizadora.

Evidencia-se com isso que a falacia da "igualdade de oportunidades" e de uma “escola inclusiva”, presente
nas politicas curriculares tem, novamente, gerado segundo Charlot(2004) uma igualdade na chegada e uma
desigualdade na partida. Em decorréncia, as propostas de trabalho com a diferenga, da maneira que estéao
sendo engendradas, tendem a ratificar esse processo.

Parece ser necessario compreender e explicitar de fato, que conforme Charlot (2004) "o direito a diferenga
supde o direito a semelhanga. Ou se resgata o sentido mais profundo de igualdade, ou todo o debate sobre
a diversidade nao faz sentido”.
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